Demokratische
Schule

Demokratische Schule Dresden
Grundschule
Konzept



Inhaltsverzeichnis

Y e T N 3
O 3Ty T ¥ T 4
1.1 Verortung in der BildungSIANASCAGST ..........ccceeeieeeiiiieiieeeeeecitiet e ettt e e e e sttt a e e e e e s sttt e e e e e e s assasssnees 5

2. Grundlagen Demokratischer BildUNE ..........ccceviuiiiiiieiiiiiiiiinieinnsesssissssse s sssssse s sas s s sas s ssssaseseas 6
2.1 Allgemeines BildUNGSVErStANANIS ..........cccc.uuueeiieeeeieeiieett e e e eeee ettt e e e e e sttt e e e e s sssttteeaaeeeesssasssneaaaaesssnases 6
2.1.1 John Dewey — Learning by doing and thinking about it........ccccceveiiiiiiiieiiiiiiire e 6
2.1.2 Die SChUIE NEU AENKEN ...ttt ettt ettt e ettt e e st e e e sttt e e s eabbeeesaabeeeesabeeas 7

2.2 Demokratie- und Politiklernen als pddagogischer SCAWErpUNKt .................vveeiieeeeieiiiiiiiseeeeiscciiieeaaeeessiins 9
2.2.1 Peter Henkenborg und das DemMOKIrati€lernNen .........ooccvviiiiieii it e e e e e e e saieaees 10
2.2.2 Rolf Schmiederer und das Prinzip der SChUlerorientierung ........cccuvvveeeeeeiirciiiieeeee e e e 11
2.2.3 Hilligen und die epochalen HerausforderUngen ........cccuuvieiieiiiiiciiiiiiee e eeciieeeee e eevne e e e e e e saieeees 12
2.2.4 Inklusionsversténdnis und Geschlechtersensibilitat.............ccceiiiiiiiiiiiiiinii e, 13

3. Lernen und Leben an der Demokratischen Grundschule...........cccoviiiiiiiiiiiiiiiiiinniieinnennesseessnnes 14
3.1 PAdagogiSChe GrUNARGITUNG...........c.coeeeeeiieeiie ettt ettt e e e e et e e e e e et sttt aaaeessssssttneaaaeeeassanes 14
3.2 Lernen an der Demokratischen Schule Dresden - GrundSChUle ................ccoovueeeeicieieiiiiiieiiee e 15
3.2.1 Die offene Gruppenstruktur (soziale und persénliche Offenheit).......cccccooeeiiiiiiieiiiinciiiiiiee s 16
3.2.2 Der selbstgestaltete Tagesablauf (soziale Offenheit) .........eeeeiiiiiciiiiiiiiiiiie e 16
3.2.3 Die Vorbereitete Lernumgebung (organisatorische Offenheit) ........cccceveveciiiiiiiei s 17
3.2.4 Die Lernformen (methodische Offenheit) .......ccoooeeeeeeeieeee e, 18

3.3 Die Schulversammiung Qls ZeNtrales FOrUM ...............uuveiieeeeieeiiiiees e e eeeseciitee e e e e esssctae e e e e e e ssssibreaaeeessssnes 19
3.4 Dl KONFIIKEAIDOIESKICIS. ..veieeeeseiiiees e ettt ettt e e ettt e e e e e s ettt e e e e e e ssastaseaaaeessssssssnaaaasensnsnses 20

4. Padagogische Begleitung und RahmenbedingUNEen .........cceeiiiiiiiiiiiiiiiiniieiinnennnenee e 21
4.1 Begleitung UNA FOIAEIUNG ..........uueeieeeeieiieees e e e ee sttt e e e et ettt e e e e e e sssttte e e e e essssattasaaaaeessssssssneaaassassnases 21
4.2 Dokumentation Und LerNeNtWICKIUNG...............ceeeeeeuuieiiieeeeseeiiieet e e e essstte e e e e e e ssstaseaaaeeessssstaeaaeaessnsanes 21
4.3 Bezugspddagog*innen- und Mentor*innentatigKeit............cccuuuueeieeeeisiiiiiieieeeesssciiiee e e e e esesiireaaaeeessiins 21
4.4 Lernorganisation entlang der Schliisselherausforderungen nach Hilligen ................cccccuveevvevcivveeiaeessnnnn, 22
4.5 SCAUIWECRSE ... ettt ettt ettt ettt e ettt e ettt e e et e e e e aneaeeains 25
4.6 QUANEGESSICRGIUNG .....vvvveeieeeeeeieee ettt e ettt e e e e e e ettt a e e e e e ssasttaeaaeeeesaastasaaaaeessssssstneaaassnsnnnses 25

5. ANZADEN ZUM THAGEN ..uueiiiiieiiiiiiiiiiisieisniee s ssss e s s s sas e s s s sas s s s sas e s s s as e s s s sns e s e sssesssssssesssssssssssssesssssnnes 26
I = - |0 N 27



Vorwort

2017 startete unsere Initiative zur Grindung der Demokratischen Schule Dresden -
Grundschule. Als Eltern, Wissenschaftler*innen, Pddagog*innen und Psycholog*innen haben
wir die Vision, eine Schule zu griinden, in der Kinder und Erwachsene einen Ort gestalten, an
dem sie Demokratie lernen und leben kénnen. Durch eigene Erfahrung mit unseren Kindern,
aus Beschaftigung mit Vorreiterschulen, durch Ergebnisse eigener Studien und der
Beschaftigung mit padagogisch-psychologischer Forschung sind wir ermutigt, einen Anfang zu
wagen.

Es ist unser Anliegen, in Dresden eine Grundschule im Rahmen eines Ganztages-Konzeptes zu
grinden, die Freiheit und Verantwortung fiir Lernen und Miteinander von Anfang an erfahrbar
macht.



1. Einleitung

Zusammenleben in Freiheit und Verantwortung ist Ausdruck unserer pluralen Gesellschaft,
die jedem und jeder die Moglichkeit bieten soll, sich frei zu entfalten und eigene Vorstellungen
von einem gelingenden Leben zu verwirklichen. Diese Grundsatze einer demokratischen
Gesellschaft sind keine hohlen Begriffe, sie stellen sich aber auch nicht von selbst ein. Sie
mussen immer wieder aufs Neue mit Leben gefiillt, diskutiert und gegen Gefahren verteidigt
werden.

Die Demokratische Schule Dresden - Grundschule macht diese Grundsatze des
demokratischen Miteinanders schonin der Schule lern- und erlebbar. Wir leisten einen Beitrag
zu einer pluralen Bildungslandschaft in Dresden, Sachsen und Deutschland. Kinder und
Erwachsene koénnen an der Demokratischen Schule Dresden - Grundschule intensive
Erfahrungen mit Selbstbestimmung, Selbstwirksamkeit, Verantwortung und Verbindlichkeit
sammeln. Aus diesen Erfahrungen wachsen starke Personlichkeiten, die Individualitat und
Sozialitat als Grundkonstante und dauerhafte Herausforderung einer menschenwiirdigen
inklusiven Gesellschaft leben kénnen. In diesem Erfahrungsraum ist ein selbststandiges und
gemeinschaftliches Lernen moglich, bei dem eigene kognitive, habituelle und emotionale
Fahigkeiten erweitert und praktische Fertigkeiten erlernt werden.

Unser tagliches Schulleben ist durch zentrale Prinzipien gepragt:

Freiheit und Selbstbestimmung

In der Demokratischen Schule sind Selbstbestimmung und die Freiheit, sich individuell zu
entwickeln, keine Rechte, die erst nach der Schule glltig werden. Kinder kdnnen im Rahmen
unserer Schule diese Freiheit altersangemessen leben.

Verantwortung und Solidaritat

Wo Menschen zusammenleben und -lernen kann es keine grenzenlose Freiheit geben. Als
Demokratische Schule leben wir Verantwortung, indem jeder und jede fir sein Handeln
verantwortlich ist. Solidaritat und eine Orientierung am Gemeinwohl sind fiir uns deshalb
unverzichtbar.

Kreativitat und Lebendigkeit

Leben heildt Verdanderung. Gemeinsames Lernen an der Demokratischen Schule fordert die
Lust am Gestalten, lasst Raum fir Ideen und sensibilisiert flir das Leben im Hier und Jetzt.



Partizipation und Teilhabe

Die Demokratische Schule Dresden - Grundschule macht echte Mitbestimmung méglich.
Gleichzeitig wird erfahrbar, dass die Organisation der Schulgemeinschaft auf das
Engagement vieler/aller angewiesen ist.

Inklusion und Gleichwiirdigkeit

Die Demokratische Schule Dresden - Grundschule begreift Inklusion als einen fortdauernden
Prozess, der Menschen mit unterschiedlichen Bediirfnissen Zugang zum gemeinsamen Leben
und Lernen bietet.

1.1 Verortung in der Bildungslandschaft

Die Demokratische Schule Dresden - Grundschule orientiert sich an den Grundsatzen des
Bundesverbandes der Freien Alternativschulen (Fassung 2012). Wir sehen darin einen
Rahmen, der zentrale Kennzeichen unserer demokratischen Schule enthilt:

1. Freie Alternativschulen sind Orte der Gemeinschaft, die von allen Beteiligten kooperativ
gestaltet und kritisch hinterfragt werden. Die dabei gesammelten Erkenntnisse und
Erfahrungen ermutigen und befdhigen sie, sich gesellschaftlichen Problemen zu stellen,
konstruktive Losungen zu erarbeiten und neue Formen von Gesellschaft zu erproben.

2. Freie Alternativschulen sind selbstorganisierte Schulen. Die Gestaltung der
Selbstverwaltung ist fir Kinder, Jugendliche, Eltern und die in der Schule Tatigen eine
pragende Erfahrung im demokratischen Umgang miteinander. Sie schaffen ihre eigenen
Regeln und Strukturen, die veranderbar bleiben. Dies fordert Gemeinsinn, gewaltfreie
Konfliktlésungen und Verstandnis fiir die Situation anderer.

3. Freie Alternativschulen sind inklusive Lern- und Lebensorte. Kinder, Jugendliche und
Erwachsene haben hier das gleiche Recht auf Selbstbestimmung und Schutz. Die Bedirfnisse
aller Beteiligten werden gleichermal’en geachtet.

4. Lernen braucht verlassliche Beziehungen. An Freien Alternativschulen ist ein respektvolles
Miteinander und das daraus erwachsende Vertrauen Grundlage dieser Beziehungen.

5. Menschen an Freien Alternativschulen begreifen Lernen als lebenslangen Prozess.
Bestandteile des Lernens sind auch das Spielen, soziale und emotionale Erfahrungen und die
Interessen der Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen. So entstehen individuelle Lernwege,
die emanzipatorische Lernprozesse eroffnen kénnen.

6. Freie Alternativschulen sind Lern- und Lebensrdaume, die durch Sensibilitdt und Offenheit
fur Veranderungen und Entwicklungen gekennzeichnet sind. Sie integrieren verschiedene
padagogische Vorstellungen in ihren Konzepten und setzen diese in vielfaltiger Weise um.

(Quelle: http://www.freie-alternativschulen.de/index.php/startseite/ueber-uns/selbstverstaendnis/14-grundsaetze-freier-
alternativschulen)




2. Grundlagen Demokratischer Bildung

2.1 Allgemeines Bildungsverstandnis

Bildung ist ein komplexer Begriff, der in ganz verschiedenen Zusammenhangen genutzt wird.
Bildungssystem, Bildungsnotstand oder Bildungsideal sind nur einige Beispiele fir seine
alltagliche Verwendung. Immer haufiger wird Bildung auf gesellschaftliche Positionierung und
O0konomische Verwertbarkeit reduziert. Die Demokratische Schule Dresden - Grundschule
versteht Bildung als einen lebenslangen Prozess, der Menschen mit sich selbst, mit ihrer
Umwelt und ihren Mitmenschen in Kontakt und Beziehung bringt. Uber Bildungsprozesse
formt sich die eigene Personlichkeit und Menschen bilden unterschiedlichste Fahigkeiten aus.

Schule sehen wir als Raum des gemeinsamen Lebens und Lernens. Die (Nach)Pisa-Debatte hat
in weiten Teilen der Bildungslandschaft zu einer recht unkritischen Ubernahme von Plan- und
Messbarkeitsvorstellungen kleinster kognitiver Outputs gefiihrt. Mit unserer Schule wollen
wir bewusst den Weg vieler Bildungseinrichtungen verlassen, die immer mehr Wissen in
immer kiirzerer Zeit im Gleichschritt vermitteln. Ein kritischer Blick in Familien und
Klassenzimmer zeigt, dass dies nur oberflachlich gelingt und oft zulasten der Lernmotivation
und der Gesundheit von Kindern geschieht. In vielen Fallen wird durch das entfremdete
Lernen auch das Familienleben stark belastet. Deshalb greifen wir im Folgenden auf
ganzheitliche Bildungsansatze zurick.

2.1.1 John Dewey - Learning by doing and thinking about it

In ihrem Bildungs- und Demokratieverstandnis knlipft die Demokratische Schule Dresden -
Grundschule an das padagogische Verstandnis John Deweys an, das er in unzahligen Blichern
und Aufsdtzen entwickelt hat. Eines seiner bekanntesten Werke beschreibt dabei pointiert
den Zusammenhang von Demokratie und Bildung (Dewey 1904, Democracy and Education).

In seiner, dem Pragmatismus folgenden, Philosophie stellte Dewey traditionelle instruktive
Lehrformen grundsatzlich in Frage. Gleichzeitig richtete er sich entschieden gegen
die Vorstellung, man kdnne alleinig auf “naturgegebenes Wachstum” und “innere Krafte” der
Schiler*innen setzen (Oelkers 2009, 164). Dewey ist stattdessen als ein intellektuell und
praktisch ausgewogener Denker in das reformpadagogische Feld einzuordnen. Folgerichtig
wendet sich auch die Demokratische Schule Dresden - Grundschule gegen lernpsychologische
und padagogische Verengungen, nach denen Kinder zu jedem Zeitpunkt ,allein aus sich
heraus” lernen sollten. Nach solchen Konzeptionen sollen Lernangebote gleich welcher Form
moglichst unterbleiben und Padagog*innen auf die Weitergabe von Erfahrungs- und
Metawissen verzichten. An dieser radikalen Herangehensweise kritisieren wir eine fehlende
gesellschaftliche Einordnung von Bildung und Erziehung und eine unterkomplexe
Argumentation, die weite Teile der lernpsychologischen und pddagogischen Forschung
ignoriert. Erziehung und Bildung als individueller und sozialer Prozess lassen sich mit Dewey
in folgender Weise kennzeichnen:



a) Bildung ist Erfahrung

Kontinuierliche Erfahrungen und ihre Reorganisation bilden den Hintergrund einer
prozesshaft verstandenen Bildung, die keinen vorgefertigten Ziel- und Endpunkt kennt. Solche
bildenden Erfahrungen entstehen nicht aus Belehrungen und der Verabreichung von
vorportioniertem Lernstoff. Sie entstehen aber auch nicht in der Abwesenheit jeglicher
Anforderungssituationen (vgl. ebd., 163ff.).

b) Denken und Handeln

Denken und Handeln wird an Herausforderungen der Gegenwart entfacht, deren Bewaltigung
im Bestreben der Schiiler*innen liegt. Die im gemeinsamen Lebensvollzug entstehenden
Schwierigkeiten dienen als erfahrungsbildende Anldsse, die in der Schule bearbeitet werden
konnen. Dort wo ein Problem nur abstrakt ist, gelingt dies am schlechtesten. Wo
Schiler*innen mit echten Herausforderungen konfrontiert sind, gibt es individuelle
Lernanlasse.

c) Learning by doing and thinking about it

Denken und Handeln vollziehen sich in diesem Zusammenhang im Modus des Learning by
doing and thinking about it. Der hier beschriebene Prozess des “problem solving” vollzieht sich
induktiv und deduktiv zugleich (Dewey 1909, 174). Neugier, Intuitionen und Vermutungen
sind dabei von groRerer Bedeutung als ein “Lernen auf Vorrat”. Deswegen missen Aktivitaten
der ergebnisoffenen, assoziativen freien Betdtigung (z.B. Kunst oder freies Spiel) ebenso
gefordert werden, wie zielorientierte Denk- und Handlungsanstrengungen (ebd. 179).

2.1.2 Die Schule neu denken

Fir den deutschen Bildungskontext hat Hartmut von Hentig an solche anspruchsvollen
reformpddagogischen Bildungskonzepte angekniipft. Die Erkenntnisse Hentigs entstammen
jahrelanger Forschungsarbeit und sind durch die Laborschule Bielefeld auch praxisrelevant
fundiert worden. Um “Schule neuzudenken” formulierte er sechs Thesen als
“Mindestausstattung” (Anm. Minima Paedagogica, Hentig 2002, 214), an denen wir uns in der
Demokratischen Schule Dresden - Grundschule orientieren:

1. “In einem Lebensraum mufS man leben kénnen - als Mensch und nicht als Kunstfigur Schiiler
oder Lehrer” (ebd., 216)

In seiner ersten und nach eigenen Angaben weitreichendsten These begreift Hentig Schule als
wichtigen Lebensraum. Dieser nimmt neben der Familie eine hohe zeitliche, geistige und
emotionale Relevanz fiir das Leben von Kindern ein (ebd., 215). In der Demokratischen Schule
Dresden - Grundschule sollen sich Erwachsene und Kinder als “echte” Menschen begegnen
und nicht auf starre Rollen (“Belehrende” - “Beschulte”) festgelegt werden.



2. “An der neuen Schule erfahren die Schiiler die wichtigsten Merkmale unserer Gesellschaft -
diejenigen, die sie hat, und diejenigen, die sie haben will” (ebd., 219).

Schule soll also individuelle Freiheit, Pluralismus, Anerkennung von personlichen
Unterschieden und die Verantwortung gegeniiber dem Gemeinwohl erlebbar machen. Dazu
gehort auch eine besondere Sensibilitat gegeniber Spannungssituationen, die sich aus
individueller Freiheit und organisierter Gemeinschaft der Schule ergeben. Hier achtet die
Demokratische Schule Dresden - Grundschule darauf, dass es weder zu einer verengenden
“Vergemeinschaftung”, noch zu dauerhafter Vereinzelung, Emigration oder
verantwortungslos gelebter individueller Freiheit kommt (“Die Gruppe bleibt zusammen: eine
Gemeinschaft von Individuen, kein Kollektiv”, ebd., 221).

Unweigerlich wird Schule so mit einem weiteren unauflésbaren Spannungsfeld konfrontiert.
Sie ist nicht nur Ermoglichungsraum, sondern selbst Institution der Begrenzung, indem sie
immer auch einen systemischen Zwang auslibt.

Die Demokratische Schule Dresden - Grundschule geht mit dieser Herausforderung um, indem
Padagog*innen und Eltern den Raum fiir Entfaltung der Personlichkeit von Kindern méglichst
weit spannen, ohne konkrete gesellschaftliche Rahmenbedingungen auszublenden.

3. “Die Schule als Erfahrungsraum ist zugleich auch ein Ort, an dem der einzelne die
Notwendigkeit, die Vorteile und den Preis des Lebens in der Gemeinschaft erféhrt. Die Schule
ist eine Polis” (ebd., 222)

Die Vorstellung der Polis geht davon aus, dass Schule ein Ort der Verhandlung des
gemeinschaftlichen Zusammenlebens sein muss. Das bedeutet, dass allgemein verbindliche
Regeln fir ein friedliches, freies, verantwortliches und gerechtes Miteinander nicht einfach
verordnet, sondern gemeinsam entwickelt werden miissen. Elementar dabei sind jedoch zwei
Dinge: Einerseits die Mdoglichkeit, dass sich alle in diesem Verhandlungsprozess beteiligen
kénnen und zweitens, dass der Gestaltungsspielraum nicht durch eine vordefinierte Ordnung
bereits im Vorfeld marginalisiert ist. In der Demokratischen Schule Dresden - Grundschule
verfolgen wir deshalb eine Beteiligungskultur, die sich nicht in Pseudoentscheidungen
erschopft, sondern echte Notwendigkeiten des Zusammenlebens und Zusammenlernens
gemeinsam regelt.

4. “Man férdert den ganzen Menschen [...] nicht, wenn man die Schule auf Schulgegenstéinde
beschriinkt, das (ibrige Leben allenfalls nebenbei duldet, um dann zielstrebig zum eigentlichen
Stoff zuriickzukehren.” (ebd., 226)

Die Demokratische Schule Dresden - Grundschule ist in diesem Sinne ein Ort, an dem sich der
Mensch entfalten kann. Lernprozesse sollen ganzheitlich gestaltet werden. Wir fordern dabei
die Selbstandigkeit von Kindern beispielsweise darin, dass sie die Maoglichkeit haben,
Lerngegenstdande und Bearbeitungswege/-dauer und Mittel frei wahlen oder mitbestimmen
zu kénnen.



5. Die Schule ist Briicke auf dem Weg zur Teilnahme an der Gesellschaft.

Die Demokratische Schule Dresden - Grundschule begleitet Kinder aus dem vertrauten
Nahraum der Familie hin zur Teilhabe an der Gesellschaft. Ganzheitlich und am Menschen
orientiert, l6sen wir dabei starre jahrgangsbasierte Klassenverbande zugunsten
entwicklungsorientierter Lernsettings auf.

6. “Aber auch die ‘Schule als Lebens- und Erfahrungsraum’ ist eine Schule - ein Ort, an dem
wichtige Kenntnisse erworben, Fdhigkeiten entwickelt und gelibt, Vorstellungen geordnet
werden. Die Schiiler werden auf das Leben danach vorbereitet; [...]” (ebd., 231).

Die Demokratische Schule sieht sich dieser These folgend ganz elementar mit der
gesellschaftlichen Entwicklung und auch deren Anforderungen verzahnt. In der
Demokratischen Schule bereiten sich Kinder auf ein Leben in der Gesellschaft vor. Basale und
vertiefende Kompetenzen bleiben wichtig. Wir sehen Schule in der Verantwortung, fur Kinder
Anschlussfahigkeit an die gegebene Berufs- und Kulturwelt sicherzustellen und sie zu
befdhigen, unsere Gesellschaft in Beruf, Politik, Ehrenamt und Freizeit mitgestalten und
verandern zu konnen. Die Demokratische Schule bietet hier Moglichkeiten, tiber Kurse und
Angebote notwendige Fahigkeiten zu erlernen.

2.2 Demokratie- und Politiklernen als padagogischer Schwerpunkt

Die Demokratische Schule Dresden - Grundschule versteht sich als Erfahrungsraum hin zu
einer mindigen und aktiven Blrgerschaft, die sich gegen Rassismus und Diskriminierung stark
macht und Schiler*innen zu politischer Urteils- und Handlungsfahigkeit verhilft. Dazu gehort
auch die Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Schliisselproblemen.

Was eigentlich Aufgabe und Ziel aller Schulen ist, wird in der Demokratischen Schule Dresden
- Grundschule in besonderer Weise durch forschungsbasierte und praktische Ansatze des
Demokratie- und Politiklernens verwirklicht. Miindigkeit und Demokratiekompetenz kénnen
nicht rein kognitiv “vermittelt” werden, schon gar nicht unter den Bedingungen vieler
Regelschulen. Leider reduziert sich auch in vielen reformpddagogisch orientierten Schulen
Mitbestimmung auf wenig lebendige institutionelle Gremien, die als “Top-Down” Strukturen
genutzt werden (vgl. Forschungen von Leser, 2011; Kurth-Buchholz, 2011). Studien zum
Demokratielernen zeigen, dass Projekttage und “Programme” ohne schulstrukturelle und
schulkulturelle Verankerungen, nur die Funktion einer “Feuerwerkspadagogik” haben - hell
leuchtend, aber schnell vergliiht (vgl. dazu Henkenborg/Krieger/Pinseler/Behrens, 2008).

Deshalb ist es der Demokratischen Schule Dresden - Grundschule ein besonderes
padagogisches Interesse, schulstrukturell und didaktisch-methodisch Ansdtze der
Politikdidaktik und der Demokratiepdadagogik in den Schulalltag und die Lernkultur zu
integrieren. Eine solche Verbindung ist bisher in Schulen nicht zu verzeichnen.
Subjektorientierung und ein emanzipatorisch-ganzheitlicher Ansatz werden verfolgt. Auf der
Erfahrungsebene geht es um die Integration demokratischer Werte und Verfahren. Auf der
Verstandnisebene werden diese Erfahrungen durch Elemente erganzt, die zu einem



reflektierten Politikbewusstsein und Politikverstandnis fuhren (siehe weiter unten, Punkt
2.2.3). Die Demokratische Schule verquickt hier zwei Prinzipien, die in der Bildungslandschaft
bisher unvermittelt nebeneinanderstehen.

Damit vermeiden wir auch Verkiirzungen, die in klassischen reformpadagogischen Konzepten
die Unterscheidung und Bedeutung von Demokratie als Lebens-, Gesellschafts- und
Herrschaftsform nicht genligend beachten (vgl. Himmelmann, 2004). In bestehenden
Konzepten vollzieht sich oft eine allzu simple Konzentration auf den unmittelbaren
persénlichen Nahbereich (die Gruppe, die Klasse, ich-du-Beziehungen). Hier erlernen und
erleben Schiler*innen im taglichen Miteinander z.B. wertschiatzenden Umgang,
Streitschlichtung  oder  konsens- bzw. ausgleichsorientierte  Diskussions-  und
Abstimmungsmethoden. Demokratie ist aber immer auch im gesellschaftlichen
Zusammenhang und als politisches System zu betrachten. Wird dieses Verhaltnis nicht
reflektiert, erscheint Schiler*innen notwendiger Streit auf der Ebene unseres staatlichen
Gemeinwesens (z.B. politischer Parteien im Parlament oder zwischen Interessengruppen) als
Fehlentwicklung oder behebungsbedirftig (vgl. May, 2008). Dies fihrt nicht selten zu
Politikverdrossenheit, Politikabstinenz, im schlimmsten Fall gar zu Anfalligkeit fir
populistische Politikkonzeptionen. Eine unreflektierte Ubertragung von
demokratiepdadagogischen Kompetenzen des unmittelbaren persénlichen Nahbereichs auf die
politische Systemebene kann somit auch kontraproduktiv sein. Die Demokratische Schule
tragt durch die Verquickung von Konzepten der Demokratiepadagogik und der Politikdidaktik
dazu bei, eine ganzheitliche Idee von Mindigkeit zu verfolgen. Handlungskompetenzen des
taglichen demokratischen Miteinanders pragen den Schulalltag, das Training von
Urteilskompetenz zu politischen Themen, Prozessen und Institutionen férdert dariiber hinaus
ein reflektiertes Politikbewusstsein. Die heranwachsende Generation wird dadurch befdhigt,
sich mit Herausforderungen unseres staatlichen Gemeinwesens, der Europdischen Union und
der globalisierten Welt partizipativ auseinanderzusetzen. Um dieses Verstdndnis in die
Schulpraxis zu Uberfihren bedienen wir uns progressiver politikdidaktischer und
demokratiepdadagogischer Konzeptionen.

2.2.1 Peter Henkenborg und das Demokratielernen

Aus der neueren politikdidaktischen Forschung bezieht sich die Demokratische Schule
Dresden - Grundschule auf die Arbeiten, des in Dresden und Marburg tatig gewesenen
Politikdidaktikers Peter Henkenborg. Fir ihn war Demokratielernen nur als Padagogik der
Anerkennung praktisch umsetzbar. Henkenborg hat hierfiir den Begriff der Anerkennung aus
der Theorie Axel Honneths in die Politikdidaktik eingefiihrt (vgl. Honneth: 1994; Henkenborg
et al.: 1998). Zentral ist die Idee, dass Miindigkeit und Autonomie als Grundmerkmal einer
demokratischen Personlichkeit an ganz bestimmte soziale Erfahrungen gekoppelt sind:

»Selbstvertrauen durch die Erfahrung emotionaler Zuwendung, Selbstachtung durch
Erfahrung kognitiver Achtung (Anm. und die Erfahrung von Rechten) und Selbstschdétzung
durch die Erfahrung von Solidaritét und sozialer Wertschétzung.” (Henkenborg, 2005: 267)
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Demokratielernen innerhalb der Schule richtet sich deshalb zuallererst an die Paddagog*innen
selbst. Sie sind dafiir verantwortlich, ein positives Beispiel zu sein und eine Atmosphare der
Wertschatzung und Annahme im taglichen Miteinander zu leben, damit Selbstvertrauen und
Selbstachtung aber auch Solidaritdt bei jungen Menschen wachsen koénnen. Beim
Demokratielernen geht es also nicht um die Spielart eines einfachen “Starkentrainings”,
sondern um die anhaltende Auseinandersetzung mit Kontroversen und Konflikten, ihrer
Austragung durch kommunikative Elemente (vgl. ebd., 268f.) und dem schulorganisatorischen
Rahmen der dies ermoglicht. In der Demokratischen Schule Dresden - Grundschule driickt sich
dies etwa in den zentralen Gremien der Schulversammlung, aber auch in der Verantwortung
der Pddadgog*innen und Erwachsenen aus, die nicht einfach belehren konnen, sondern als
authentische Menschen, als fachliche Expert*innen und als Biirger*innen Uberzeugen
mussen. Die Demokratische Schule Dresden - Grundschule versteht damit “politischen Bildung
als Menschenbildung” (vgl. ebd. 276 ff.; Behrens, 2014).

Gleichzeitig ging es Henkenborg in seinem kategorialen Zugang zum Verstandnis des
Politischen darum, Kinder mit politischen Fragen zu konfrontieren, die helfen sollten,
Erfahrungen reflexiv ordnen zu kénnen. Das Politische in Begriffen von Macht, Interessen,
Regeln, Geschichtlichkeit, Gemeinwohl oder Werthaltungen zu durchdringen, war fir ihn
konstitutionell, um sich praktisch mit der Frage auseinanderzusetzen, in welcher Welt wir
leben wollen. Diese, um ein reflektiertes Politikverstandnis bemihte, Didaktik gelangt mit
unserer Orientierung an gesellschaftlichen Schlisselproblemen (vgl. Gagel, 2007) in den
Schulalltag.

2.2.2 Rolf Schmiederer und das Prinzip der Schiilerorientierung

Rolf Schmiederer gilt der Demokratischen Schule Dresden - Grundschule als Bezugspunkt im
Hinblick auf das von ihm fir die politische Bildung formulierte Prinzip der Schiilerorientierung.
Dem eigentlichen Anspruch und der Ganzheitlichkeit seines Ansatzes folgend, setzt die
Demokratische Schule Dresden - Grundschule die Schiler*innen als Subjekte des
Bildungsprozesses in den Mittelpunkt:

»Die Schiiler sollen die Mdglichkeit eigener Aktivitdt erhalten, sollen nicht als Objekte
didaktischer Steuerung gelten, sie sollen Lernprozesse mit- und selbstbestimmen”. (Gagel,
2007: 28)

In diesem von Schmiederer formulierten Anspruch driickt sich aus, dass die Interessen von
Kindern erster Ausgangspunkt flr die Beschaftigung mit politischen Themen sein missen. Sie
wahrzunehmen, aufzunehmen und zum Gegenstand des Lernens zu machen, bedeutet, von
der Fremd- zur Selbstbestimmung zu wechseln.

Gleichzeitig folgen wir Schmiederer in seinem Anspruch, politische Bildung als Prozess der
(herrschafts-)kritischen Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Verhaltnissen zu fiihren.
Insofern verfolgt die Demokratische Schule Dresden - Grundschule einen emanzipatorischen
Bildungs- und Erziehungsbeitrag. Selbstverstandlich beachten wir dabei das
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Uberwiltigungsverbot und das  Kontroversititsgebot der politischen  Bildung.
Schillerorientierung wird nach Schmiederer in der Organisation des Lernprozesses in zentralen
Punkten deutlich:

e Ausgangspunkt des Lernens sollen Sozialerfahrung und Lebensrealitat der
Schiler*innen sein

e Lernergebnisse missen reale Bedeutung fiir das Leben der Schiler*innen haben

e Schilerinnenmitbestimmung muss bei der  Themenwahl und den
Bearbeitungsmethoden beachtet werden

e der Lernprozess vollzieht sich projekt- und problemorientiert.

Innerhalb der Demokratischen Schule ist das Prinzip der Schiilerorientierung allgegenwartiges
Schul- und Unterrichtsprinzip. Ausgehend von ihren Alltagserfahrungen und Lebensbeziigen
befdhigen sich Kindern, eigene Interessen zu erkennen und sie unter Reflexion einer
Orientierung am Gemeinwohl zu verfolgen.

2.2.3 Hilligen und die epochalen Herausforderungen

Eine der wenigen inhaltlichen Setzungen innerhalb der Konzeption der Demokratischen Schule
Dresden - Grundschule ergibt sich aus dem besonderen padagogischen Interesse, Demokratie
nicht nur als Lebensform erlebbar zu machen, sondern ein reflektiertes Politikbewusstsein bei
Schiler*innen zu fordern. Deshalb beziehen wir uns auf Wolfgang Hilligen und sein
didaktisches Konzept der epochalen Herausforderungen. Er nennt fiinf Herausforderungen,
an denen wir uns orientieren bzw. die wir mit aktuellen Konzepten ergdanzen und die Uber die
Schuljahre immer wieder einen inhaltlichen Ankerpunkt fiir Lernangebote bilden:

e Umuweltzerstérung - Okologie

e Friedensfrage - Krieg und Frieden

e Soziale Ungleichheit - Massenproduktion
e Mediale Erfahrung - Digitalisierung

e Interdependenz - Komplexitat

Wie an friherer Stelle bereits ausfihrlicher dargelegt, geht es bei Politik um die verbindliche
Regelung gemeinsamer Angelegenheiten. Immer geht es dabei um die wertbasierte Frage
nach einem “guten und menschenwirdigen Leben”. Im globalen Mal3stab erhdlt diese Frage
eine breitere und tiefere Bedeutung. Deshalb bildet Hilligens Konzept der epochalen
Schliisselprobleme ein sinnvolles Pendant zur stark interessensgeleiteten Herangehensweise
der Schiilerorientierung. Epochale Herausforderungen oder auch Schliisselprobleme zeichnen
sich dadurch aus, dass ihre Bedeutung allgemein ist und ihre Bearbeitung fundamental und
notwendig fiir das (Uber-)Leben aller Menschen. Hilligen kennzeichnet die Probleme als
Herausforderungen, um damit anzuzeigen, dass sie sowohl Chance als auch Gefahr sind.
Potentiell kann durch sie die Welt in den Abgrund geraten. In ihrer Bearbeitung liegen aber
auch Chancen fir eine lebenswerte und gerechtere Welt.
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Die Beschaftigung mit den Schliisselproblemen geschieht an altersgerechten Fallen und
Zusammenhangen, die fiir Schiler*innen bedeutsam sind oder von denen sie unmittelbar
betroffen sind. In projektartigen Lernangeboten werden die Schiiler*innen Erfahrungen im
politischen Denken sammeln und so eine wachsende politische Urteilsfahigkeit fiir Inhalte,
Prozesse und Strukturen/Institutionen der politischen Wirklichkeit entwickeln. Diese
Fahigkeiten werden ihnen helfen, als mindige Birger*innen die Zukunft mitgestalten zu
kénnen und sich wirksam gesellschaftlich zu engagieren.

2.2.4 Inklusionsverstandnis und Geschlechtersensibilitat

Ein auf die Pramissen von Selbstbestimmung und Partizipation ausgelegtes Konzept
(demokratischen) Lernens muss die Bedingungen eines inklusiven Miteinanders grundstandig
mitdenken. In diesem Sinne verstehen wir Inklusion “als einen in allen gesellschaftlichen
Teilbereichen vernetzt verlaufenden Wandlungsprozess [...], welcher darauf abzielt, jedem
Menschen in allen gesellschaftlichen Lebensbereichen auf Grundlage seiner individuellen
Bedarfe Zugang, Teilhabe, und Selbstbestimmung zu ermdglichen.” (Besand 2015, S. 48).
Dementsprechend ist Inklusion kein zu erreichender Zustand, sondern ein fortlaufender
Reflexions- und Aushandlungsprozess, der ausschlusssensibel die Zugangs-, Teilhabe-, und
Selbstbestimmungsmaoglichkeiten aller Menschen in den Blick nimmt. Dementsprechend
legen wir auch grofRen Wert auf einen gendersensiblen Umgang, um Ausschlissen in
Verbindung mit starren geschlechterbezogenen Rollenzuschreibungen entgegenzuwirken.
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3. Lernen und Leben an der Demokratischen Grundschule

3.1 Padagogische Grundhaltung

Wir gehen in unserer Arbeit von aktuellen Erkenntnissen der Entwicklungspsychologie und
Bindungsforschung aus. Diese betonen die Wichtigkeit einer angemessenen Beziehungsarbeit
zwischen den Padagog*innen und den Kindern. Der Bindungsforschung ist es in den letzten
Jahren gelungen, das Verhaltnis von Padagog*innen-Schiiler*innen-Beziehungen genauer zu
beleuchten. Bindungen entstehen, indem Kinder ihr Verhalten auf das Handeln von
Bezugspersonen ausrichten und umgekehrt Kinder malRgeblich davon beeinflusst werden, wie
Bezugspersonen ihnen gegenubertreten. In unserem Selbstverstandnis tragen die
Erwachsenen groRe Verantwortung fur die Qualitat dieser Beziehung. Es geht dabei um ein
respektvolles Miteinander, Kommunikation und Verhandlungsbereitschaft. Ein gutes
Miteinander ist die Basis fiir eine positive Entwicklung von Kindern und drickt sich durch
stabile Beziehungen aus. Das Ziel ist es, Selbststandigkeit, Selbstbewusstsein und soziale
Verantwortung der Kinder zu starken. Emotionale Zuwendung, Zutrauen, Akzeptanz und
Wertschatzung helfen bei dieser Arbeit genauso wie positive Riickmeldungen und Impulse,
die fur die Weiterentwicklung des Kindes wichtig sind. Klare Vereinbarungen und verldssliche
Umgangsformen, die dem Entwicklungsstand und der Personlichkeit des Kindes entsprechen,
bilden einen Rahmen, der Sicherheit und Geborgenheit bietet.

Der Glaube der Erwachsenen an die Fahigkeiten und Kompetenzen der Kinder ist ein wichtiger
Aspekt. Haben Kinder das Geflihl, dass man ihnen Eigenstandigkeit und Selbstbestimmung
zutraut, werden sie beflligelt, neue Herausforderungen angstfrei anzugehen und nicht nur
einen, sondern viele kreative Losungswege zu finden. Dabei ist uns eine positive Fehlerkultur
wichtig. Wir wollen eine Atmosphdre schaffen, in der Kinder kein Schamgefihl beim
Misslingen von Tatigkeiten entwickeln. Es ist etwas ganz Natrliches, Fehler zu machen und
daraus zu lernen. Es braucht mehrere Anlaufe, bis etwas Neues gelingt, so funktioniert Lernen.

Zum gemeinsamen Leben und Lernen gehdren immer auch Konflikte. Um eine positive
Atmosphdre an unserer Schule zu gewahrleisten, werden wir dem Umgang mit Konflikten
besondere Aufmerksamkeit schenken. Die Padagog*innen begleiten die Kinder bei diesen
Prozessen. Wir nutzen hierfir etablierte Gesprachs- und Bearbeitungsformate aus
anerkannten Vorreiterschulen, bei denen nicht Belehrung, Bewertung und Sanktionierung im
Vordergrund stehen, sondern ein reflektierender Dialog und ein Prozess des gegenseitigen
Verstehens und Verdnderns. Auf der Basis von Vertrauen und Respekt riicken Konflikte in ein
anderes Licht und die Vielschichtigkeit der Konfliktsituation wird sichtbar. Dies ermdglicht
nachhaltige Strategien, die Konfliktlésungen beférdern.
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3.2 Lernen an der Demokratischen Schule Dresden - Grundschule

An unserer Schule haben wir den Anspruch, neue Erkenntnisse der verschiedenen
wissenschaftlichen Bezugsdisziplinen, die sich mit Wahrnehmung, Lernen, Gedachtnisbildung
und Motivation beschaftigen und die Erfahrungen, die in anderen erfolgreichen
Bildungseinrichtungen bereits gewonnen wurden, in unsere Arbeit einflieen zu lassen. Wir
stellen die traditionelle Dominanz instruktiver Lehrformen in Frage, denn moderne
wissenschaftliche Erkenntnisse filhren zu dem Schluss, dass unsere Lehr- und
Lernmechanismen weitaus komplexer sind. Unser Verstandnis selbstbestimmten Lernens
greift die Vorstellung der Neurowissenschaften auf, dass Kinder von Geburt an mit Neugier
auf die sie umgebende Welt ausgestattet sind. Diese das Lernen leitende (vgl. Largo, Remo H,
2002, 206) intrinsische Motivationsquelle muss nicht (extern) erzeugt werden, bedarf aber
entsprechender Gelegenheiten und Umgebungsgestaltungen, um sich entfalten zu kénnen
(vgl. Dewey). Lernen darf in diesem Zusammenhang nicht als ein Prozess der
Informationsvermittlung und Konditionierung verstanden werden, sondern st ein
selbsttatiger aktiver kooperativer Vernetzungsprozess.

Eine Konsequenz daraus ist die Notwendigkeit, dass der Lebensraum Schule lernintensive
Prozesse ermoglicht, die mit der Lebenswelt von Kindern in unmittelbarem Zusammenhang
stehen. Kinder sind motiviert, sich ,weiter” zu bilden, wenn es sich um eigene Fragen und
Herausforderungen handelt. Dort wo es fiir Kinder echte Herausforderungen gibt, wird ein
Problem zum individuellen Lernanlass und die Bereitschaft wachst, etwas Neues zu erkunden.

Selbst gewahlte und angebotene Lernherausforderungen bleiben dabei auch mit Anstrengung
verbunden. Es ist ein weitverbreiteter Irrtum, dass Lernen anstrengungsfrei ablaufen sollte.
Lernen sollte aber als positive Anstrengung empfunden werden. Starker Stress, verbunden mit
Versagensangsten, fihrt zur Hemmung des Lernerfolges.

Aufgrund verschiedener Interessen, Erfahrungen und Veranlagungen der Kinder ist Lernen ein
individueller Vorgang. In Regelschulen wirken diese Voraussetzungen selbstverstandlich auch,
sie missen aberim , klassischen Lernbetrieb” haufigignoriert werden. Daher ist es uns wichtig,
dass Kinder an unserer Schule die Méglichkeit haben, sich auf unterschiedliche Art und Weise
mit Themen auseinandersetzen zu kénnen. Aktivitdten der ergebnisoffenen, assoziativen
freien Betdtigung (z.B. Kunst oder freies Spiel) werden in unserer Einrichtung ebenso
gefordert, wie zielorientierte Denk- und Handlungsanstrengungen (vgl. Dewey 1909, 179).

Lernen ist verbunden mit Eigenmotivation der Lernenden als auch mit Inspiration und
Anregung, die von auRen kommt. Eine solche anregungsreiche Umgebung wollen wir in Form
von vielfdltigen Materialien, Angeboten mit unterschiedlichem Strukturierungsgrad,
asthetisch ansprechenden Raumlichkeiten und motivierten Lehrer*innen schaffen.

Zur Beschreibung von Offenheit in Unterricht und Schulgestaltung lehnen wir uns an ein von
Falko Peschel entwickeltes Modell an. Peschel hat ein mehrdimensionales Modell
beschrieben, mit dem unterschiedliche Grade der Offenheit von Lernen reflektiert werden
konnen. Mit Hilfe der Grundkoordinaten offeneren Unterrichts kénnen auch die speziellen
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Vorstellungen der Demokratischen Schule fiir die selbstbestimmte Gestaltung des Lernens
dargestellt werden:

e organisatorische Offenheit (Selbstbestimmung der Schiler*innen {ber die
Rahmenbedingungen ihrer Arbeit)

e methodische Offenheit (Modglichkeit flir Schiler*innen, den Lernweg selbst zu
bestimmen)

e inhaltliche Offenheit (Moglichkeit fir Schiler*innen, selbst Uber ihre Lerninhalte zu
bestimmen)

e soziale Offenheit (Moglichkeit fur Schiler*innen, in Schule und Unterricht
mitzubestimmen)

e personliche Offenheit (Ausgestaltung eines positiven Beziehungsklimas zwischen
Schiiler*innen und Lehrer*innen)

3.2.1 Die offene Gruppenstruktur (soziale und persdnliche Offenheit)

Die Schiiler*innen lernen jahrgangsgemischt, in selbstgewdhlten, wechselnden
Konstellationen. Die Altersmischung schult die gegenseitige Wahrnehmung und
Wertschitzung. Jiingere kénnen sich an den Fahigkeiten der Alteren orientieren. Diese
wiederum Uben sich in Einfihlungsvermdgen und Verantwortung. Durch das Eingebundensein
in der selbst gewadhlten Gruppe entsteht ein Gefluihl der Zugehorigkeit, da die Beteiligten
freiwillig an einem gemeinsamen Projekt oder einem Kurs mitwirken. Die Kinder kénnen durch
die unterschiedlichen Konstellationen der Gruppen verschiedene Rollen im sozialen Geflige
einnehmen und erleben so unterschiedliche Facetten ihrer Persénlichkeit und ihrer eigenen
Fahigkeiten. Erganzt wird das freie Gruppenkonzept durch ein System von
Bezugspadagog*innen, das jedem Kind eine feste und ihm bekannte Vertrauensperson an die
Seite stellt.

3.2.2 Der selbstgestaltete Tagesablauf (soziale Offenheit)

Ein wesentliches demokratisches Element stellt in unsere Schule die Selbstbestimmung dar.
Dies druickt sich in der Praxis dadurch aus, dass Kinder ihren Tagesablauf selbst oder mithilfe
der Padagog*innen gestalten. Im Rahmen der Strukturen und geltenden Regeln der
Schulgemeinschaft beinhaltet dies die Entscheidung Uber die Aktivitaten, die Lerninhalte, die
Lernmethoden, den Zeitpunkt, den Zeitrahmen und die Form der Zusammenarbeit. Die
Aufgabe der Padagog*innen ist es dabei, die Kinder zu begleiten, zu beraten, aufzuklaren, zu
inspirieren und zu ermutigen. Der selbstbestimmte Tagesablauf ist wichtig, damit die
Schiler*innen:

e Erfahrungen darin sammeln, sich eigene Ziele und Prioritdten setzen zu kénnen

e individuelle Herangehensweisen und Losungsansatze flr Probleme finden kénnen
e lernen, sich selbst und den Umfang ihrer Unternehmungen einzuschatzen

e lernen, sich zu strukturieren, um gesteckte Ziele zu erreichen (Eigenverantwortung)
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3.2.3 Die Vorbereitete Lernumgebung (organisatorische Offenheit)

Die Demokratische Schule Dresden - Grundschule ist auf die Realisierung einer vielseitigen
Lernumgebung bedacht. Dies wird sowohl an der Ausstattung, dsthetischen Gestaltung der
einzelnen Raume, der Auswahl an altersspezifischen Spiel- und Lernmaterialien, Werkzeugen
und der Architektur des Schulgebdudes und des Auflengeldandes deutlich. So finden sich
Fachraume, Spielecken, Rickzugsbereiche und Raume mit flexiblen
Abtrennungsmoglichkeiten (Moglichkeiten zur Klein- und GroRgruppenarbeit) sowie ein
Aullengeldande, das Sport- und Bewegungsangebote bereithdlt. Die vorbereitete
Lernumgebung ist durch eine klare Ordnungsstruktur gekennzeichnet (beschriftete Regale
und Schrankfacher). Die Lernumgebung kann gemeinsam mit den Mitgliedern der
Schulgemeinschaft gepflegt und weiter gestaltet werden.

Die Vorbereitete Umgebung konkretisiert sich an unserer Schule in folgenden Punkten:

Funktionalitat
(z.B. Spielecken, Arbeitsraume, Rollenspielraum, Atelier, ggf. Hallenzeiten in Sporthalle...)

e ermoglicht den Kindern, ihren unterschiedlichen Bedirfnissen und Interessen
nachzugehen, ohne sich gegenseitig in ihren Tatigkeiten zu stéren

e schafft Rickzugsmoglichkeiten (Bibliothek, Ruhe-und Entspannungsraum...) und Orte
der Begegnung (Gemeinschaftsraume)

AuBengelande
(Spielgerate, FulRballplatz, Garten, Sand und Wasser...)

e Dbietet die Moglichkeit fiir Bewegung und Sport
e Begegnung mit der Natur

Asthetik

e Nach farbpsychologischen Erkenntnissen gestaltete Raume und naturliche Materialien
vermitteln Geborgenheit, dienen dem Wohlempfinden und werden so zu Lern- und
Lebensrdaumen

altersspezifisches Spiel- und Lernmaterial

e thematisch gestaltete Raume mit Lernmaterial zum selbststandigen Arbeiten
(beriicksichtigt werden die im sachsischen Lehrplan enthaltenen Lehrplaninhalte)

e eswird dem Bedirfnis der Schiiler*innen nach Anregung, Entdecken, Wissen und Spiel
begegnet

einfache und klare Ordnungsstruktur

e Kinder verschiedenen Alters sollen auf einfache Art und Weise aufraumen kénnen
(z.B.: offene Regale mit beschrifteten Kisten, ...)

e durch die Ordnung werden Sicherheit, Klarheit und Verlasslichkeit gewahrt und somit
nachhaltige Lernerfahrungen ermoglicht.
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3.2.4 Die Lernformen (methodische Offenheit)

An der Demokratischen Schule Dresden - Grundschule lernen Schiler*innen in Form von
selbstbestimmtem Lernen, Kursen, Projekten und Praktika. Dabei erwerben die Schiiler*innen
die Kulturtechniken Lesen, Schreiben und Rechnen.

Die unterschiedlichen Lernangebote und Lernwege ermdglichen eine differenzierte und
inklusive Begleitung der Kinder. Selbstbestimmtes Lernen ist dabei kein grundsatzlicher
Widerspruch zum freiwillig gewahlten, gut gestalteten lehrgangsorientierten Unterricht.
Neben freiem Spiel als Motor von Kreativitat und Selbstregulation, welches eine integrative
Rolle im Schulalltag einnimmt, der Umsetzung eigener Projekte und der selbststandigen
Beschaftigung mit Lernmaterial, wird es vorbereitete Basiskurse geben. Zuséatzlich kénnen sich
Padagog*innen, Eltern und andere Akteur*innen mit ihren Fahigkeiten und ihrer Expertise an
unserer Schule einbringen (z.B. Gber Kurse und Lernangebote).

3.2.4.1 Offene Lernformen

freies Spiel: Die Schiler*innen nutzen die in der Schule zur Verfligung stehenden Raume fir
eigenes und gemeinsames Spielen. Dabei koénnen wu.a. Alltagserlebnisse verarbeitet,
Rolleniibernahme erlernt, Kooperationen und Sozialverhalten ausgebildet oder
Phantasievolles entwickelt werden.

Initiieren und Verfolgen eigener Projekte: Projekte tragen zum komplexen Weltverstehen der

Schiler*innen bei. Sie erstrecken sich liber einen langerfristigen Zeitraum und orientieren sich
an den Winschen und Bedirfnissen der Schiler*innen. Als Beispiel kann an dieser Stelle die
Organisation einer Klassenfahrt angefiihrt werden. Ausgehend vom Bedirfnis des
gemeinsamen Verreisens organisieren die Schiiler*innen selbststandig alle Schritte (Auswahl
des Reiseziels, Recherche bzw. Buchung der Unterkunft, Akquise finanzieller Mittel, Erstellung
eines Programms, ...). Die Padagog*innen stehen als Ansprechpartner*innen zur Verfligung
und unterstitzen gegebenenfalls das Projekt. Sie kdnnen auch selbst Vorschlage fir Projekte
einbringen.

freies Arbeiten: Die vorbereitete Lernumgebung wartet mit einer Vielzahl an sorgfiltig

ausgewadhlten und thematisch sortierten (Lern-)Materialien (Sozial- und
gesellschaftswissenschaftlich, = Mathematisch-Naturwissenschaftlich, Sprachen...) auf.
Schiler*innen konnen aus diesen gemaR ihrer Interessen auswahlen und sich selbststandig
beschaftigen.

auflerschulisches Lernen: Da Lernen nicht nur lokal auf die Schule beschrankt ist, spielen

Formate im auRerschulischen Bereich eine groRe Rolle an unserer Schule (z.B.: Exkursionen/
Erkundungen/Praktika). Dabei konnen diese Formate einerseits von Schiler*innen selbst
initiiert, aber auch durch Padagog*innen vorgeschlagen werden.

Peer-to-peer-Lernen: In einer selbstbestimmten Lernorganisation spielt die Ebene des Peer-

to-Peer-Lernens eine sehr wichtige Rolle. Schiler*innen erkldren sich in diesen Situationen
Sachverhalte gegenseitig. Dadurch erhalten Schiiler*innen die Moglichkeit, komplizierte oder
komplexe Sachverhalte in der Sprache von Gleichaltrigen erklart zu bekommen, was ein

18



einfacheres Verstandnis ermoglicht. Andererseits iben sich Schiler*innen im Erklaren und
Prasentieren von Inhalten. Formate hierbei sind u.a. Prasentationen, Darbietungen oder auch
ganze Kurse.

3.2.4.2 Angeleitete Lernformen:

Kurse: thematische, kompetenzorientierte abgeschlossene Angebote (je nach Lerninhalt
mehrere Wochen bis einige Monate), die aufeinander aufbauen und sich in regelmaRigen
Abstanden wiederholen und am sachsischen Lehrplan orientiert sind. Hierbei handelt es sich
um ein freiwilliges Lernangebot. Die Kursleitung legt die Rahmenbedingungen fest und
bereitet die Lernumgebung vor. In den Kursen setzen sich die Schiler*innen intensiv mit ihrem
Lerngegenstand auseinander und haben Zeit, Erfahrungen und Kompetenzen langfristig zu
erwerben. Mit Unterstitzung der Lehrer*innen und Lernbegleiter*innen kodnnen die
Schiler*innen sich die Kurse ihrem Wissensstand entsprechend zusammenstellen.

3.2.4.3 Vernetzung mit aufSerschulischen Organisationen und Akteur*innen

Wir sehen eine Kooperation zwischen unserer Schule und Betrieben bzw. Organisationen oder
sozialen Einrichtungen als Gewinn fir alle Seiten. An unserer Schule wird sich die
Zusammenarbeit mit lokalen Einrichtungen daher nicht nur auf kurzweilige Praktika der
Schiler*innen beschranken.

Auf der einen Seite erhalten die Schiler*innen durch auBerschulische Kontakte Inspirationen
far ihren weiteren Lebensweg und praktische Einblicke in die Arbeitswelt und deren realen
Anforderungen im Berufsleben. Durch Kontakte zum Lebensumfeld werden ihnen aulerdem
Moglichkeiten der Anteilnahme und Mitgestaltung der Gesellschaft aufgezeigt. Unternehmen
und Organisationen kénnen andererseits bereits im frihen Alter, Interessen und Neigungen
fordern. Sie konnen Kindern eine Orientierung geben und zur 6konomischen Bildung,
Technikbildung oder zu einem interessanten und lebendigen Schulangebot beitragen.

Eine Schule in freier Tragerschaft ist Anziehungspunkt fiir Familien und bietet Chancen fur
kulturelle Aktivitaten. Wir mochten als Schule einen Ort etablieren, an dem lokales Leben
einen Ankerpunkt hat und von dem kulturelle Impulse ausgehen. Die Raumlichkeiten der
Schule sollen fiir regionale Organisationen oder soziale Einrichtungen gedffnet werden und
wir streben eine enge Zusammenarbeit und Vernetzung mit dem Umfeld der Schule an. Dies
kann beispielsweise in den Bereichen Handwerk, Kunsthandwerk, Kunst, Theater, Literatur,
Musik, Film aber auch dartber hinaus stattfinden.

3.3 Die Schulversammlung als zentrales Forum

In der Schulversammlung besprechen die Schiler*innen eigene Anliegen und nehmen so
Einfluss auf die Gestaltung der Schule. Sie kann in einem regelmaRigen Rhythmus abgehalten
oder bei Bedarf einberufen werden. Die genauen Rahmenbedingungen der
Schulversammlung werden gemeinsam mit den Schiler*innen festgelegt. Verschiedene
Abstimmungsmodi werden durch die Padagog*innen vorgestellt (Konsens, Mehrheitsprinzip,
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...) und von den Schiiler*innen ausgewadhlt. In der Schulversammlung wird gemeinsam
entschieden, in welcher Form getroffene Vereinbarungen und Absprachen festgehalten
werden (Protokoll, ein eigenes Buch, Wandtafel, ...). Fiir die Schulgemeinschaft ist die
Schulversammlung ein Ubungsfeld gelebter Demokratie. Die Schiiler*innen erfahren, was es
bedeutet, fiir eigene Uberzeugungen einzustehen, fiir die Belange anderer zu kimpfen und
Empathie fir Andersdenkende und ihre Positionen zu entwickeln.

3.4 Der Konfliktarbeitskreis

Der Konfliktarbeitskreis besteht aus Schiler*innen und Padagog*innen. Tritt ein Konflikt auf,
dernichtin der grofRen Runde der Schulversammlung besprochen werden soll, gibt es fiir jedes
Mitglied der Schulgemeinschaft die Méglichkeit den Konfliktarbeitskreis einzuberufen, um mit
den Beteiligten eine Losung zu erarbeiten. Eingelibt wird dabei Verantwortungsibernahme
fir eine tragfahige Schulgemeinschaft. ,Schuldsuche” und ,Sanktionseifer” treten dabei
zunehmend zugunsten von Beziehungsarbeit und der Suche nach langfristigen Regelungen
und Absprachen fir ein gutes Miteinander in den Hintergrund. Die Aufgabe der
Padagog*innen ist es, die Beteiligten des Konfliktarbeitskreises in diesem Prozess achtsam zu
begleiten. Sie unterstlitzen die Schiler*innen dabei, den Ablauf der Konfliktbearbeitung
festzulegen. Die Form der Dokumentation des Konfliktarbeitskreises beschliel$t das Gremium
selbst.
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4. Padagogische Begleitung und Rahmenbedingungen

4.1 Begleitung und Forderung

Die Padagog*innen unterstltzen die Schiler*innen als Lernbegleiter*innen im sozialen
Miteinander (Versammlungen, Konflikte, (Selbst-)Organisation) und als fachlich inhaltliche
Ansprechpartner*innen. Bei lhrer Arbeit liegt der Fokus darauf, Schiler*innen bei ihren
eigenen Projekten zu unterstiitzen, ihnen behilflich zu sein, geeignetes Material fir deren
Vorhaben zu sammeln, und die Einbindung auBerschulischer Lernorte zu ermdglichen.
Darliber hinaus sammeln und erstellen die Padagog*innen auch selbststandig
altersangemessenes Lernmaterial fir die individuelle Auseinandersetzung von Schiiler*innen.
Die Kinder kdnnen mit den Padagog*innen Lernvereinbarungen treffen, zu denen bei Bedarf
passende Angebote und Kurse empfohlen werden.

4.2 Dokumentation und Lernentwicklung

Die Padagog*innen beobachten die Schiler*innen im Schulalltag und dokumentieren deren
Entwicklungsschritte. Somit haben Schiiler*innen, Eltern und Lehrer*innen einen Uberblick
Uber die Lernentwicklung der Schiler*innen. Die Dokumentation wird in regelmafigen
Entwicklungsgesprachen, z.B. im Halbjahresgesprach, mit Schiler*innen und Eltern
reflektiert. Darlber hinaus konnen sowohl Schiiler*innen als auch Eltern nach Absprache
Einsicht in die Lernentwicklungsdokumentation nehmen.

Mogliche Formen der Lernentwicklungsdokumentation:

e Jahresbrief / Halbjahresgesprach

e Lernentwicklungsdokumentation durch Padagog*innen

e Portfolio durch Schiiler*innen

e abgeheftete Selbsteinschatzungsbogen der Schiiler*innen

e Klassenbuch
4.3 Bezugspadagog*innen- und Mentor*innentatigkeit

Die Padagog*innen geben regelmafig Rickmeldung an die Schiler*innen zu ihrer
individuellen Entwicklung. Die Schiiler*innen wahlen eine Bezugspadagog®*in, die mit ihnen
gemeinsam ihre Entwicklung reflektiert und in geeigneter Form festhalt, die Dokumentation
der anderen Padagog*innen biindelt und die (Halb)Jahresbriefe verfasst.
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4.4 Lernorganisation entlang der Schliisselherausforderungen nach Hilligen

Das Lernen an der Demokratischen Schule Dresden - Grundschule ist durch Freiwilligkeit

gepragt, aus der sich Verpflichtungen und Verantwortungen innerhalb der Schulgemeinschaft

und dariber hinaus ergeben. Inhaltlich orientiert sich die Demokratische Schule Dresden -

Grundschule am sachsischen Lehrplan und an den sog. Schlisselherausforderungen nach

Hilligen. Dies drickt sich in folgenden Lernformen aus: Kursunterricht, selbstorganisiertes

Lernen, projektorientiertes Lernen, auBerschulisches Lernen (z.B. Exkursionen, Praktika). Wie

und zu welchem Zeitpunkt sich Schiiler*innen Wissen und Kompetenzen aneignen,

entscheiden sie selbstbestimmt.

Schliisselheraus-
forderungen

Lernform

Praxisbeispiele

Krieg und Frieden

selbstorganisiertes
Lernen

Schiler*innen laden Expert*innen zu
Fluchterfahrungen ein  und teilen ihre
unterschiedlichen Erfahrungen zum Thema Krieg,
Frieden, Flucht und Neuanfangen.

(LP ETH GSKI 3, WP 3/LPGSSUKI3LB1)

Grindung eines Festgremiums zur Planung eines
regelmalligen Schulfestes mit Beteiligung der
Nachbarschaft im Stadtteil

(LP GSETH, KI 1/2 LB 3)

projektorientiertes
Lernen

Die Projektgruppe besucht eine
Geflichtetenunterkunft und erstellt mit den
Kindern vor Ort gemeinsam Kunstwerke, die
sowohl in der Schule wie auch in der
Erstaufnahmeeinrichtung ihren Platz finden.

(LPGSSUKI3LB1,LPETHGSKI4LB3/LPKUMS
KI 6 LB 3/ GS KU KI 4 LB 3)

Umwelt /
Nachhaltigkeit

Praktikum

Schiler*innen absolvieren ein Praktikum auf
einem Bauernhof und lernen typische Abldufe in
der Landwirtschaft, Saat- und Erntezeiten, die
Verarbeitung und Vermarktung von
Landwirtschaftsprodukten sowie das Berufsbild
der Landwirt*in kennen.

(LPGSSUKI3 LB 3)

Exkursion

Eine Gruppe Schiler*innen beteiligt sich an der
jahrlich stattfindenden Elbwiesenreinigung und

22



entwickelt ein Bewusstsein far
Umweltverschmutzung und Naturschutz

(LP GSSU Kl 4 LB 3)

Medien
Digitalisierung

/

Kurs

Tagesaktuelle Nachrichten und andere fiur die
Schiiler*innen relevante Informationen werden
gemeinsam recherchiert und zusammengetragen.
Die*der Padagog*in stellt Wissen zur Verfligung
und begleitet die selbstandige Wissensaneignung,
die fur das Verstehen von Nachrichten und den
dort erwahnten Sachverhalten (z.B.
Prasidentschaftswahl in den USA) noétig ist. Es
entstehen eigene Produkte, z.B. Texte,
(Kinder)Nachrichten, Videos, Podcasts.

(LP GSSU KI 4 LB 1, DEU Kl 1/2, Kl 3 und KI 4 LB
Lesen / Mit Medien umgehen, Kl 1/2 LB Schreiben
mithilfe des PC/ KI 3 LB Schreiben eines
Gebrauchstextes mithilfe des PC / KI. 3/4 LB
Schreiben eines Sachtextes mithilfe des PC, LP GS
MU Kl 4 LB 4

selbstorganisiertes
Lernen

Schiler*innen kommunizieren per Chat/ E-
Mail/Videokonferenz/sozialer ~Netzwerke mit
Schiler*innen der Partnerschulen im Ausland,
mit ihren Sprach-Tandem-Partner*innen oder
Padagog*innen.

(LPGSSUKI3/41B1,RE/eund RE/kKI3 LB 1, ETH
KI3 LB 2/LBW 2, LP GS EN KI 3/4 LB Me, my family
and my friends)

Ungleichheit /
Gerechtigkeit

Kurs

Schiler*innengruppen entwickeln anhand von
praktischen Ubungen aus dem Betzavta-
Programm (“Mehr als eine Demokratie”) ein
Bewusstsein fur Vielfalt und Gerechtigkeit und die
damit verbundenen Herausforderungen.

(LPGSETHKI1/21LB1/2,KI3/4LB 1/2)

projektorientiertes
Lernen

Schiiler*innen fiihren in Kooperation mit dem 012
(Okumenisches Informationszentrum) ein
einwdchiges Projekt zu dem Thema “Kinderrechte
hier und anderswo” durch.

(LPGSETHKI1/21LB1/2,KI3/4LB 1/2)
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Ungerechtigkeit / | Schulversammlung | Schiler*innen  tauschen  sich  zu  selbst
Gleichheit eingebrachten Anliegen aus, fdllen Beschlisse
und bestimmen so iber die eigene Lernumwelt.

(LP GSETHKI 1/2 WP3, KI 4 LB 1)

Legende:

LP = Lehrplan; GS = Grundschule; KL = Klasse; LB = Lernbereich; ETH = Ethik; MA =
Mathematik; DEU = Deutsch; EN = Englisch; RE/e = evangelischer Religionsunterricht; RE/k
= katholischer Religionsunterricht; SU = Sachunterricht; MU = Musik;
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4.5 Schulwechsel

Ein Wechsel an eine andere Schule wird mit den Padagog*innen gemeinsam vorbereitet, um
eine gute Anschlussfahigkeit der jahrgangsrelevanten Kompetenzen zu gewahrleisten.

Die Schiler*innen der Grundschule erhalten keine Bildungsempfehlung, da keine
Leistungsbewertung durch Noten erfolgt.

4.6 Qualitatssicherung

In der Demokratischen Schule Dresden - Grundschule spielt die Qualitat der padagogischen
Arbeit und das Lernklima in der Schulgemeinschaft eine wesentliche Rolle. Deshalb bedienen
wir uns unterschiedlicher Werkzeuge, die alle Beteiligten dabei unterstitzen, Feedback zu
geben und zu erhalten, zu reflektieren, Ziele zu setzen, im ehrlichen Austausch zu sein,
Beratung zu erhalten und prozessorientiert Riickschau und Ausschau zu halten. Um dies zu
ermoglichen, wird es folgende regelmaRige Unterstlitzungsangebote geben:

e Supervision, Kollegiale Fallberatung, (moderierte) Gesprachsrunden der
Schulgemeinschaft, Prozessbegleitung der Padagog*innen

e Fragebdgen fur Kinder, Eltern, Angestellte

e wissenschaftliche Evaluation

e Beratung durch Expert*innen
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5. Angaben zum Trager

Der Trager der Schulgriindung ist die gemeinnitzige Elements of Democracy gGmbH mit Sitz

in Dresden. Sie ist 2017 aus Mitgliedern des Grindungskreises hervorgegangen. Der Zweck

der Gesellschaft besteht Uber die Schule hinaus in der Férderung des Aufbaus und der

Erforschung partizipativ gestalteter Erziehungs-, Bildungs-, Kultur- und Forschungsstrukturen.

In Zukunft sind weitere Tatigkeitsbereiche moglich:

Griindung und Betrieb von Bildungs-, Betreuungs- und Kultureinrichtungen (z.B.
Schulen, Hort, Kitas usw.)

Forderung von Begegnungsnetzwerken (z.B.: Schiller*innenaustausche usw.) mit dem
Ziel der internationalen Verstandigung und Akzeptanz

Forschung zu politischer Bildung und partizipativen, anerkennenden Strukturen und
Bildungsprozessen

Konzeption, Organisation, Durchfihrung und Evaluation von Projekten mit
bildungspraktischer Relevanz

Konzeption, Organisation, Durchfiihrung und Evaluation von kulturellen
Veranstaltungen (z.B.: Musikworkshops, Ausstellungen usw.)

Konzeption, Organisation, Durchfiihrung und Evaluation von
demokratiepdadagogischen und politisch-bildnerischen Projekten zur Forderung
demokratischer Kompetenzen von Birger*innen

Angebot von Aus-, Fort- und Weiterbildungsdienstleistungen

Kontakt:
Elements of Democracy GmbH
Niederwaldstrae 5, 01309 Dresden
E-Mail: kontakt@elements-democracy.de

Tel.: +49 176 30189329
Registergericht: Amtsgericht Dresden, HRB 37681
Geschéftsfihrer*innen: Anja Friedrich, Prof. Dr. Rico Behrens
www.elements-democracy.de
www.demokratische-schule-dresden.de
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